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Organizacja nauczania jezyka norweskiego dla dzieci imigrantéw polskich w
Norwegii. Raport z badan jakosciowych?

Abstrakt

Celem raportu byto ukazanie specyfiki organizacji nauczania jezyka norweskiego, ze
szczegolnym uwzglednieniem polskiej mniejszosci w norweskim systemie edukacji. Autorka
zaprezentowata jakosciowy projekt badawczy koncentrujgcy sie na analizie form wsparcia
edukacyjnego w zakresie jezyka norweskiego jako jezyka obcego dla dzieci polskich
imigrantdw w norweskiej szkole. Analiza znajduje sie w szerszym kontekscie sytuacji
demograficznej i funkcjonowania systemu edukacyjnego w Norwegii. Przeanalizowane
zostaty formalne formy wsparcia na rzecz edukacji dzieci z rodzin migracyjnych w Norwegii.
Badania jakoSciowe oparte zostaty na pogtebionych wywiadach z rodzicami dzieci
uczestniczacych w obowigzkowej edukacji w Norwegii. Dzieci migrantow s uznawane za
ucznidow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i dlatego potrzebujg wsparcia dla nich.
Autorka zaprezentowata temat badan, teoretyczne podstawy badan, czas i miejsce
wywiaddéw, przedmiot badan, podstawy metodologiczne badan jakoSciowych z
wykorzystaniem wywiaddéw pogtebionych. Zaprezentowata takze gtéwne i szczegdétowe
problemy badawcze oraz cele badawcze. Rezultatem tych badan moga by¢ rekomendacja
dla systemu edukacji w Norwegii i innych krajach, w ktérych dzieci ze sSrodowisk
imigracyjnych wzrastajg w klasach i szkotach.

Wprowadzenie

Ponizszy raport dotyczy zrealizowanego projektu badawczego pt.: ,,Organizacja nauczania
jezyka norweskiego dla dzieci imigrantow polskich w Norwegii” sfinansowanego przez
Centrum Badan Migracyjnych UAM w ramach Minigrantow CeBaM w roku 2019. Badanie
przeprowadzono w okresie maj-czerwiec 2019 roku w Bergen i Oslo w Norwegii oraz
w Puszczykowie w Polsce za pomocg fgczy telekomunikacyjnych.

! Kontakt to autorki: knowak@amu.edu.pl Adres korespondencyjny: Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w
Poznaniu, Wydziat Studidw Edukacyjnych UAM, ul. Szamarzewskiego 89, 60-568 Poznan

2 Raport badawczy powstat dzieki wsparciu finansowemu Centrum Badarn Migracyjnych Uniwersytetu im.
Adama Mickiewicza w Poznaniu (Minigranty CeBaM 2019 r.).
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Nastepujgce od 2004 roku nasilenie proceséw migracyjnych wsrod mtodych Polek i Polakow
powoduje réwniez wzrost liczby dzieci i mtodziezy znajdujgcych sie w Srodowisku
migracyjnym. Waznym aspektem tego zjawiska, w kontekscie edukacyjnym, jest kompetencja
jezykowa dzieci i miodziezy. Celem projektu jest pokazanie uwarunkowan ksztattowania
kompetencji jezyka kraju przyjmujgcego u dzieci migrantow i dzieci z doswiadczeniem
migracyjnym3. Autorka zaprezentuje zaréwno sposéb organizacji ksztatcenia jezykowego dla
dzieci imigrantéw jak i opinie rodzicéw dzieci imigrantow na temat dostepnosci i skutecznosci
rozwigzan przyjetych w Norwegii. W zwigzku z tym gtéwny problem badawczy zostat
sformutowany nastepujgco: organizacja nauczania jezyka norweskiego dzieci polskich
imigrantow w Norwegii.

Przeprowadzone badania stanowig podstawe analiz i badan w obszarze dotgd nie
rozpoznanym z opisanej perspektywy. Analizie poddano dokumenty Zzréodtowe oraz materiat
z badan empirycznych. Materiatem badawczym sg m.in. opinie migrantek i migrantow
wyrazone w wywiadach pogtebionych. Z uwagi na jakosciowy charakter badan — miaty one na
celu pokazanie jednostkowych sytuacji w skali mikro na tle szerszej perspektywy. W zwigzku
ze specyfikg grupy respondentéw i obszarem ich pochodzenia wnioski badawcze maja
charakter ograniczony do grupy badanych oséb, ukazujgc wielopoziomowsg, pogtebiong
analize badanego zjawiska.

Uzasadnienie wyboru podejs$cia jakosciowego w przeprowadzanych badaniach

W celu pozyskania materiatu badawczego autorka wybrata zastosowanie badania
jakosciowego. Badania jakosSciowe sg okreslane jako miekkie, elastyczne, subiektywne,
polityczne, studia przypadkéw, spekulowane, ugruntowane w rzeczywistosci w opozycji do
badan ilosciowych okreslanych jako twarde, ustrukturyzowane, obiektywne, wolne od
wartosciowania, sondaze, testujgce hipotezy i abstrakcyjne (Silverman, 2009, s. 52). Jednak
metody stosowane w badaniach jakosSciowych mogga dostarczy¢ ,gtebszej” wiedzy na temat
zjawisk spotecznych. W badaniach tego typu nalezy odwotac sie do dotychczasowych teorii na
wskazany temat, jednak te odwotania petnig funkcje pomocniczg. Nie nalezy wychodzié¢ tu od
z gory ustalonych ztozen teoretycznych. Przestanki teoretyczne w badaniach jakosciowych
wymagaja zdaniem Mieczystawa tobockiego (2003, s. 101) korekty, doprecyzowania lub
przeformutowania. Gtdwnymi metodami stosowanymi w badaniach jakosciowych s3:
obserwacja, analiza tekstéw i dokumentéw, wywiady, ich nagrywanie i transkrybowanie.
Techniki mozna taczy¢, na przyktad wywiady z obserwacja (Silverman, 2009, s. 39). Badania
jakosciowe wymagajg zaplanowania i organizacji w zwigzku z tym, Zze dazy sie tu do
zgromadzenia jak najwiekszej liczby danych o pojedynczym przypadku. Nie stawia sie jednak
tutaj zadnych hipotez i zatozen. W metodologii badan jakosciowych kazdy indywidualny

3 Dzieci migrantéw to w zamysle autorki dzieci, ktdre urodzity sie w Norwegii w rodzinach migrantéw oraz dzieci
z doswiadczeniem migracyjnym (dzieci, ktdre same doswiadczyty migracji).
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przypadek nalezy traktowac jako jedyny w swoim rodzaju, wyjatkowy. W wyniku tak
przeprowadzonych badan opis stanowi efekt czyjej$ narracji (Muszynski, 2018, s. 221-222).
Magdalena Piorunek opisujgc badania jakosciowe wskazuje, ze metody te ,badaja
konstruowang przez ludzi, subiektywnie doswiadczang, rzeczywistos¢ spoteczng odtwarzang
w toku specyficznej, czesto bezposredniej, interakcji pomiedzy badajgcym a badanym.
Pozwalajg na opis i probe zrozumienia ‘pojedynczych’ rzeczywistosci, pokazujg $wiat, jakim
bywa on w odbiorze jednostkowym, swiat ‘znaczert’ zawartych w zyciu spotecznym” (Piorunek,
2016, s. 8-9; Konecki, 2000). Zatem, na potrzeby omawianego projektu, autorka
przeprowadzita analize wybranej literatury przedmiotu z obszaru systemu spotfecznego
Norwegii i norweskiego systemu edukacji. Ponadto przeanalizowata dane statystyczne
zaréwno polskiej, jak i norweskiej instytucji rzagdowej publikujgcej dane. Kolejnym waznym
zrodtem informacji i danych byly norweskie dokumenty dotyczace szkolnictwa
obowigzkowego i migracji. W celu zebrania opinii rodzicow autorka przeprowadzita wywiady
pogtebione z polskimi rodzicami dzieci uczestniczgcych w edukacji obowigzkowej w Norwegii®.

Autorka dokonata réwniez analizy dokumentow, ktérymi byty teksty naukowe, programy
nauczania, przekazy medialne. Stanistaw Juszczyk zauwaza, ze ,w metodologii badan
jakosciowych tekst jest traktowany jako obiektywny zapis rzeczywistosci lub jako tekstualna
wersja rzeczywistosci’ (Juszczyk, 2013, s. 174). Dane, ktore byly przeanalizowane zostaty
wyselekcjonowane, dobrane i zréznicowane.

Opinie rodzicdw na temat stosowanych form pomocy przy wejsciu i funkcjonowaniu
w systemie edukacyjnym na poziomie edukacji obowigzkowej stanowig jedynie wycinek
wiedzy na temat funkcjonowania systemu oswiaty i wsparcia jezykowego oferowanego
objetych edukacjg uczniow Tym niemniej wyniki przeprowadzonych badan moga przyczynié
sie do wyjasnienia powigzan miedzy edukacjg i spoteczenstwem w badanym obszarze.
Gwattowny naptyw migrantek i migrantéw do kraju fiordéw, a w przypadku polskich
migrantek i migrantéow, réwniez ich dzieci do systemu szkolnego, spowodowat zmiany
w organizacji ksztafcenia, wprowadzenie nowych narzedzi wsparcia ucznidw. Jan Prucha
podkres$la w swym podreczniku, ze najwazniejszym podmiotem systeméw szkolnych sa
uczniowie (Prucha, 2004, s. 97). Nieprzypadkowo wiec to wtasnie oni stanowili gtéwny punkt
odniesienia w trakcie analiz systemu oraz badania opinii rodzicow. W pedagogice
porownawczej mozna stosowac¢ w badaniach rygor metodologii i metody badan ilosciowych,
jak i jakosciowych (Pachocinski, 2008, s.18). Migracje jako zjawisko powszechne, masowe,
zgtebiane s najczesciej przy pomocy podejscia iloSciowego. Podejscie jakosciowe, ktére
pozwala na indywidualng analize jest zazwyczaj traktowane pomocniczo. Zastosowanie
podejscia paradygmatu badan jakosciowych w badaniach nad masowym zjawiskiem, jakim sg

4 W Norwegii wszystkie dzieci, ktére przebywajg tam dtuzej niz 3 miesigce, majg prawo i obowigzek chodzenia do
norweskiej szkoty. Dzieci od pierwszego do pigtego roku zycia mogg uczeszcza¢ do przedszkola. Przedszkola sg
dobrowolne i ptatne. Dzieci majace 6-15 lat majg obowigzek uczeszczania do grunnskole. W grunnskole jest 10
klas. Grunnskole jest obowigzkowe i dzieli sie na tzw. barneskole (6-12 lat, odpowiednik polskiej szkoty
podstawowej) i ungdomsskole (13-15 lat, szkota srednia | stopnia).
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migracje, pogtebione badanie indywidualnych migrantek i migrantéw znajdujgcych sie z danej
sytuacji w okreslonych okolicznosciach moze dostarczy¢ wiedzy dotyczacej zagadnienia w skali
mikro (Grabowska-Lusinska, Okolski, 2008, Kozielska, 2016, s. 142-143).

Problem badawczy

Gtéwny problem badawczy omawianego projektu zostat sformutowany nastepujgco:
Organizacja nauczania jezyka norweskiego dla dzieci z polskich rodzin migrujacych do
Norwegii. W nawigzaniu do gtéwnego problemu badawczego sformutowano nastepujace
pytania szczegotowe:

e W jaki sposéb osoby z doswiadczeniem migracyjnym majg dostep do informacji na
temat kursow jezyka norweskiego dla swoich dzieci? (rekrutacja, dostepnosc,
ptatnosci)

e jaki program realizowany jest podczas kursow i jakie sg kwalifikacje nauczycielek
i nauczycieli? (jezyk, kultura, nauczyciele)

e jak finansowane sg kursy i przez kogo sg organizowane? (w tym nadzér, obstuga
organizacyjna, administracja)

e jakie sg opinie rodzicéw-imigrantow dotyczace ksztatcenia w zakresie jezyka
norweskiego?

Na potrzeby projektu autorka postugiwata sie operacyjng definicjg wsparcia edukacyjnego na
podstawie definicji sformutowanej przez Piotra Gindricha (Gindrich, 2014, s.156). Wsparcie
edukacyjne to pomoc instytucjonalna udzielana przez szkote uczniowi, w tym uczniowi ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (np. pomoc psychopedagogiczna) oraz wszelkie
wsparcie wynikajgce z relacji miedzyludzkich, ktére uczen jako podmiot procesu odbiera jako
wsparcie w procesie uczenia sie. Udzielajgcymi wsparcia uczennicy czy uczniowi mogg by¢
zatrudnieni w szkole, rowiesnicy, rodzice oraz inne osoby majgce relacje interpersonalne
z uczniem lub rodzicami dziecka.

Na potrzeby niniejszych rozwazan przyjmuje sie, ze politykg migracyjng jest catoksztatt
przepisow i praktyk wptywajgcych na procesy migracyjne i na migrantéw z punktu widzenia
sytuacji demograficznej, politycznej, ekonomicznej, spotecznej, socjalnej, oswiatowej. Z uwagi
na prowadzong polityke migracyjng w systemie szkolnym stosowane sg rézne narzedzia,
formy i sposoby organizacji nauki szkolnej wobec migrantéw. John W. Berry (1997) wskazuje
na cztery podstawowe modele polityki: wytgczenie, segregacja, model republikanski
i wielokulturowy. Polityka wytgczenia jest nastawiona na wyeliminowanie grupy odmiennej,
pozbycie sie jej, usuniecie. Polityka segregacyjna ma na celu oddzielenie migrantow od
spotecznosci kraju przyjmujacego. W modelu okreslonym jako republikanski podstawg jest
asymilowanie przybyszow do spoteczeristwa przyjmujacego. W kolejnym wielokulturowym
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modelu polityka panstwa sprzyja wspadtistnieniu migrantdw i przyjmujgcych z zachowaniem
ich tozsamosci dazy do integracji.

Cel badan

Precyzujac cel badan w naukach spotecznych nalezy okresli¢ jego typ. Cel moze miec¢ charakter
poznawczy lub praktyczny, albo tgczy¢ oba te typy. Autorka sprecyzowata dwa cele niniejszego
projektu. W pierwszej kolejnosci jest to cel poznawczy dotyczacy charakterystyki wsparcia
edukacyjnego dla dzieci migrantdw w Norwegii w zakresie wsparcia jezykowego w opiniach
rodzicow. Drugim celem - praktycznym jest ustalenie rozwigzan, ktére — odbierane jako
najbardziej pomocne i skuteczne — mogtyby znalez¢ réwniez w ofercie wsparcia dla dzieci
migrantéw w Polsce.

W nawigzaniu do pierwszego celu autorka okreslita cele szczegdtowe nastepujgco:

e charakterystyka zatozen programowych wsparcia edukacyjnego dla dzieci migrantow
w Norwegii w zakresie wsparcia jezykowego,
e poznanie opinii rodzicow nt. wsparcia jezykowego udzielonego ich dzieciom
w norweskich szkotach.
W nawigzaniu do celu praktycznego cele szczegétowe zostaty okreslone nastepujaco:

e na podstawie diagnozy omawianego wsparcia, w tym oceny rodzicdw i propozycji
zmian nalezy wytoni¢ najbardziej optymalne rozwigzania pomocowe wobec dzieci
migrantéw Norwegii,

e ustalenie mozliwosci adaptacji rozwigzan norweskich wobec dzieci migrantéw
w Polsce.

Identyfikacja wybranych metodologii

W badaniach pedagogicznych prowadzonych w charakterze jako$ciowym Dariusz Kubinowski
(2016, s. 10) wskazuje, iz mimo niewatpliwego czerpania z dorobku rdéznych dziedzin.
,perspektywa pedagogiczna — wyraznie manifestowana w wiekszosci badan jakosciowych
uprawianych przez pedagogdéw — posiada swojg wyjgtkowa specyficznosé. (...) Synergia badan
jakosciowych i perspektywy pedagogicznej pozwala na unikalne w swiecie nauki osigganie
korzysci poznawczych i aplikacyjnych specyficznego rodzaju”. Czerpanie ze zrédet pozwala na
szersze rozpoznanie badanej sytuacji w mikroskali. Autorka wykorzystata w badaniach
ugruntowang w obszarze badan spotecznych technike wywiadu pogtebionego (IDI)
prowadzonego w oparciu o dyspozycje. Pogtebione wywiady indywidualne (IDI) s jedna z
podstawowych technik badan jakosciowych. Polegajg one na rozmowach w "cztery oczy"
badacza z respondentem. Gtdwnym celem jest uzyskanie szczegdtowych opinii i informacji od
konkretnych osdb, spetniajgcych okreslone przez badacza kryteria doboru préby. Zaletg tej
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techniki jest brak negatywnego wptywu ze strony innych osdb, co moze mie¢ miejsce
w wywiadach grupowych, gdzie rozméwcy mogg bra¢ pod uwage zdanie innych, czué
skrepowanie w wypowiadaniu niepopularnych saddéw, nie odwotywac sie do indywidualnych
osobistych doswiadczen i opinii itd. Wywiad umozliwia badaczowi,wejscie” w s$wiat
respondenta i poznania jego opinii, zdania wyrazonego w swobodnej narracji z udziatem
badacza wytyczajgcego watki do podjecia. Jezyk wywiadu przypomina jezyk potoczny,
a zadawane pytania powinny by¢ proste i zrozumiate, co starata sie autorka uwzglednié
nadajgc wywiadom charakter swobodnej rozmowy. Steinar Kvale (2004, s. 95) wyrdznit
siedem stadiéw wywiadu badawczego:

1. Ustalenie tematu/tematyzacja — kwestie ,dlaczego: i ,,co” odnosnie badania nalezy
wyjasnic przed kwestig ,jak” tj. kwestig metody

2. Projektowanie/ planowanie
3. Prowadzenie wywiadow
4. Transkrypcja

5. Analiza

6. Weryfikacja

7.

Pisanie sprawozdania/raportu.

Standardowe zasady prowadzenia wywiadow to kwestia bardzo ztozona. Kvale wskazuje, ze
,hie ma powszechnie uznanych procedur badan jakosciowych. Badanie z uzyciem wywiadu
jest rzemiostem jesli jest dobrze wykonane moze by¢ sztuka. Zrdznicowanie podejs¢ do
wywiadéw badawczych odbija petne spektrum odcieni ludzkich rozmdéw. Formy i analizy
wywiadu, moga byc¢ tak rdzne, jak rozne sg formy odczytania tekstu”. Z uwagi na to, ze jest to
forma elastyczna ,wiele decyzji metodologicznych trzeba podejmowac na biezgco w trakcie
wywiadu” (Kvale, 2004, s. 24-25).

Naukowy status wywiadu byt czesto podwazany. Uwazano, ze taka metoda moze by¢
interesujgcym wprowadzeniem do badan naukowych, ale sama w sobie takg metodga nie jest
(Kvale, 2004, s. 68). Matgorzata Nicporn i Radostaw Marzecki stwierdzili, ze ,dziatanie
cztowieka zalezy od spotecznego konstruktu rzeczywistosci, w ktorej on funkcjonuje. To byé
moze trywialne spostrzezenie, akcentujace wage indywidualnych sposobdw rozumienia,
pojmowania i interpretowania otoczenia jako swoistego srodowiska dziatania ludzkiego,
narzuca obserwatorom zycia spotecznego pewng perspektywe opisu i wyjasniania zasad
rzgdzacych tym zyciem. Nie musi to bynajmniej oznaczaé, ze ta narzucona perspektywa jest
jedyng i stuszng, ale z pewnoscig konieczng i uzupetniajgcg” (Nicpon, Marzecki, 2010, s. 245).

Wyniki badan nie sg zatem reprezentatywne dla jakiejkolwiek grupy. Uzyskana wiedza dotyczy
jedynie okreslonego przypadku, sytuacji mikro. Agnieszka Gromkowska-Melosik przywotata
Sharan B. Merriam, ktora charakteryzujac pojedynczy przypadek wskazuje, ze jest on ,,pewng
catoscig, ktora posiada granice, moze to by¢ program, instytucja, osoba, proces lub jednostka
spoteczna”, ktdry posiada nastepujgce cechy: ma charakter partykularny — dotyczy

7
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konkretnego zjawiska; ma charakter deskryptywny (przynosi bogaty opis tego zjawiska);
wreszcie ma charakter heurystyczny (daje wglad w postrzeganie tego zjawiska przez
uczestnikéw badan) (Gromkowska-Melosik, 2015, s. 278). Waznym zagadnieniem, ktére
trzeba uwzglednic jest decyzja czy traktujemy odpowiedzi respondentéw ,jako dajgce prosty
dostep do ‘doswiadczenia’, czy jako aktywnie konstruowane ‘narracje’, ktére same w sobie
wymagajg analizy”. Silverman wskazuje, ze wywiady, tak jak kazda rozmowa sg uwikfane
w kulturowa rzeczywistos¢, dostarczajg bogatego Zrddta danych, dajg dostep do tego, jak
ludzie relacjonujg zaréwno swoje kfopoty, jak i swoje szczescie”. Silverman kontynuuje, ze
»takie teorie nie mogg dziwi¢, gdyz dowody na to, ze sg prawdziwe, (...) tylko jesli bedziemy
sie kierowali mylgcymi ‘korespondencyjnymi’ teoriami prawdy okaze sie, ze stwierdzenia
podajgce w wywiadzie badacze muszg traktowac jako ‘potencjalnie wierne’ czy tez ‘zaburzone
sprawozdania rzeczywistosci” (Silverman 2009, s. 293).

Przed przystgpieniem do wywiadow autorka przygotowata sie pod wzgledem jezykowym,
posiadata znajomos¢ norweskich okreslen zwigzanych z edukacja, ktére mogty w tej formie
pojawi¢ sie w wywiadach. Przygotowata réwniez respondentke/respodenta do wywiadu:
przekazata informacje na temat badaczki, zapoznata z celem badania, przedstawita informacje
o poufnosci zebranych danych i kazdorazowo uzyskata Swiadomg zgode udziatu w badaniu, co
byto warunkiem niezbednym do jego przeprowadzenia i wykorzystania wynikéw (Silverman
2009, s. 293).

W trakcie planowania badan waznym byto okreslenie sposobu wyboru i naboru respondentéw
do wywiaddéw. Kontakt z badanymi autorka nawigzata za posrednictwem polskiej szkoty w Oslo
i w Bergen oraz za posrednictwem portali spotecznosciowych na profilach grupowych
dedykowanych polskim migrantkom i migrantom w Norwegii ikontaktom osobistym
z osobami spetniajgcymi kryteria wskazane przez autorke. Wywiady zostaty przeprowadzone
przez autorke osobiscie i za posrednictwem oprogramowania komunikacyjnego. Kluczowym
narzedziem byt arkusz wywiadu sktadajacy sie z dwdch czesci: czesci zasadniczej oraz metryki.
Udzielone odpowiedzi postuzyty do opisu rzeczywistosci w skali mikro. Opinie indywidualnych
podmiotdéw nie stanowig podstawy do uogdlnien, ktére w tym przypadku nie moze miec
miejsca. Gtownym kierunkiem dziatania byto odkrycie faktow i powigzan tych faktéw. Nie ma
tutaj jednak szansy na odkrycie praw i prawidtowosci. Badana byta sytuacja mikro i ona
podlegata opisowi, odkryciu i interpretacji.

Ustalenie roli badacza

W badaniu przy pomocy wywiadu mamy do czynienia z procesem gromadzenia informacji, ich
analizowania, selekcjonowania i sprawdzania. Herbert i Riene Rubinowie wskazuja, ze projekt
wywiadow jakosciowych jest raczej elastyczny, etapowy i ewolucyjny niz sztywny
i niezmienny. Ewolucyjno$¢ wywiadu jakosSciowego oznacza, ze pytania sg modyfikowane
w toku przedsiewziecia badawczego (za Babbie, 2003, s. 327). Rolg badacza jest zatem
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przeprowadzenie procesu poczgwszy od zaplanowania badania, az po selekcjonowanie
i sprawdzanie zebranych danych. Przy przeprowadzaniu badan trudnosé¢ polega na tym, ze
autorka jako badacz moze wptywaé sposobem zadawania pytan na udzielane odpowiedzi
aiinterpretacja wywiadu nie pozostanie bez indywidualnego wptywu. Kolejng trudnoscia,
ktora mogta sie pojawi¢ to ryzyko, ze osoba badana bedzie starata sie ukaza¢ siebie jako
,lepsza”, ,poprawng”. Interpretacja takich odpowiedzi jest rowniez wyzwaniem przed ktérym
staje badacz. Subiektywnosci jednak nie da sie w badanach jakosciowych unikng¢. Autorka
zastosowata w badaniach podejscie indywidualne, co oznacza potraktowanie kazdego
rozmoéwcy z uwagg i respektem, szacunkiem i ciekawoscig badawczg. Autorka poinformowata
kazdego respondenta o prawdziwym celu podejmowanych badan, traktowata badanych jak
partnerow i osoby w petni kompetentne (tobocki 2003, s. 103). W. Weber podkresla, ze nie
mozna by¢ tylko biernym stuchaczem, ale koncentrowaé sie na wypowiedziach badanego,
akceptowalé je wewnetrznie i dawac jej do zrozumienia swoje poszanowanie dla jej
integralnosci jako jednostki autonomicznej, umozliwia¢ jej swobode isamorzutne
wypowiadanie sie (Weber 1991, s. 59-64 za tobocki 2003, s, 254). Autorka przeprowadzajgc
wywiady okazywata aprobate i szacunek dla osoby i ciekawos¢ dla jej opinii. Stanistaw Juszczyk
proponuje by po wstepnym przedstawieniu sie badacz przeprowadzajacy wywiad zastosowat
zasady, ktdre autorka starata sie, zgodnie z zaleceniami, wdrozyé. Zatem autorka postugiwata
sie kwestionariuszem, ale korzystata z niego w sposdb elastyczny. Wywiady byty
przeprowadzane w nieformalneji przyjemnej atmosferze, ktéra sprzyjata udzielaniu szczerych,
wyczerpujgcych odpowiedzi. Pytania byly zadawane doktadnie i formutowane tak, jak zostato
zapisane w kwestionariuszu, cho¢ czasem wymagaty dopowiedzenia, doprecyzowania przez
autorke. Pytania byty prezentowane w takim porzadku jak w kwestionariuszu i zadano
wszystkie pytania, ktore sie tam znalazty (Juszczyk, 2013, s. 145-146). David Silverman
wskazuje, ze ,w badaniach jakosciowych waing kwestig jest raczej ‘autentycznos¢’ niz
rzetelnos¢. Celem jest zwykle osiggniecie autentycznego zrozumienia ludzkich doswiadczen
i uwaza sie w zwigzku z tym najbardziej efektywnym sposobem zblizenia sie tego celu sg
pytania otwarte” (Silverman, 2009, s. 41). Pytanie otwarte stanowi zachete dla badanego do
swobodnego udzielenia odpowiedzi, pozwala na uzyskanie wiedzy na temat kontekstow
i punktow odniesienia opinii badanego (Cannel, Kahn, 1965).

W wyniku przeprowadzenia wywiadéw autorka uzyskata od niektérych respondentow
informacje dotyczace bardzo bolesnych, trudnych sytuacji osobistych, czasem intymnych
zwigzanych zaréwno z sytuacjg respondentki/respondenta, jak i cztonkéw ich rodzin. W tych
sytuacjach zachowanie etyczne dotyczgce z jednej strony uzyskania Swiadomej zgody na udziat
w badaniu oraz z drugiej na zapewnieniu pefnej anonimowosci opisywanych o0séb jest
niezbedne. W zwigzku z tym imiona respondentdw zostaty zmienione oraz zostaty pominiete
materiaty szczegétowo opisujgce sytuacje rodzinng i zdrowotng respondentéw niemajgca
bezposredniego odniesienia do badanego obszaru. Materiat badawczy w postaci nagran
wywiadOw zostanie zniszczony po petnym wykorzystaniu nagran do celéw naukowych i nie
bedzie udostepniony osobom trzecim ani publikowany.
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Specyfikacja projektu:
e Ustalenie podmiotu badan i jednostki analizy

Podmiotem omawianego projektu badan byli rodzice — polskie migrantki i polscy migranci,
ktorych dzieci uczestnicza w edukacji szkolnej na poziomie obowigzkowym w Norwegii. Za
wskazaniami Kvale badania jakosciowe z uzyciem wywiadu sg z zatozenia doktadniejsze. Autor
podkresla, ze ,bardziej korzystne dla wynikdw badan bytoby przypisane wiecej czasu na
przygotowanie wywiadow i ich analize, zamiast zwiekszania liczby wywiadow w kazdym
badaniu. Jak sie wydaje niektére badania jakosSciowe z uzyciem wywiadu zdajg sie byé
projektowane zgodnie z zatozeniami metodologii badan jakosciowych —im wiecej wywiaddw,
tym wieksza generalizacja i mozliwos$¢ oszacowania istotnosci wynikow — tym sg bardziej
naukowe Przeciwnie, prezentowane tu podejscie ktadzie nacisk raczej na jakos¢, a nie na ilo$¢
wywiadow” (Kvale, 2004, s. 110). Zgodnie z powyzszym autorka skoncentrowata sie na
przeprowadzeniu wywiadow pogtebionych w ktérych wypowiedzi respondentek
i respondentéw byty swobodne i omawiaty rowniez wiele kontekstdw opisywanych zjawisk.

e Wybdr prébki populacji

Istotg doboru préby byto spetnienie nastepujgcych kryteridw tgcznie: bycie polskim
migrantkg/migrantem w pierwszym pokoleniu, ktéry jako miejsce swojego zycia wskazuje
Norwegie oraz posiadanie dzieci uczestniczacych w edukacji obowigzkowej w Norwegii.
Dziecko/dzieci ma/majg by¢ uczniem norweskiej szkoty co najmniej od 3 miesiecy. Z punktu
widzenia badania istotnym jest to, jak dtugo rodzina wspdlnie przebywa w Norwegii, czy
uczennica/uczen korzystat z norweskiego przedszkola, znajomosc¢ jezyka norweskiego przez
dzieci i znajomos¢ jezyka norweskiego przez rodzicow. Biorgc pod uwage, ze temat dotyczy
waznego i krytycznego momentu w zyciu ucznidw autorka liczyta na zgode na badanie,
wspotprace i udzielanie szczerych odpowiedzi zgodnie z rzeczywistym stosunkiem
respondentow do opiniowanych aspektow.

Osoby byty rekrutowane za posrednictwem Polskiej Szkoty Sobotniej im. Sw. Jana Pawta Il
w Oslo i Polskiej Szkoty w Bergen oraz za posrednictwem portali spofecznosciowych na
profilach grupowych dedykowanych polskim migrantkom i migrantom w Norwegii (m.in.
MojaNorwegia, Polacy w Kristiansand, Polacy w Norwegii, We love Norway) oraz kanatami
nieformalnymi (za posrednictwem znajomych i pozyskanych juz wczesniej respondentdow).

e Sposoby zbierania danych

Autorka zdecydowata sie zastosowaé podczas procesu badawczego metody tj. Swiadomy
i konsekwentny sposob postepowania czy dziatania badacza warunkujacy osiggniecie
zaktadanego celu, stosowane w pedagogice i szerzej w naukach spotecznych. W konsekwenciji
zastosowata jako narzedzie badawcze technike wywiadu pogtebionego.
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W tym celu zostaty przygotowane dyspozycje do wywiadu:

1. Powitanie i wprowadzenie, okreslenie celu i tematu spotkania, zapoznanie z planem
rozmowy i czasem, uzyskanie zgody na rozmowe i podziekowanie

2. Pierwsze pytania dotyczyty sytuacji migracyjnej i rodzinnej

3. Kolejne pytania dotyczyty edukacji dziecka, w tym edukacji jezykowe;j

4, Nastepnie autorka zadawata pytania dotyczgce szkoty i oferowanych przez nig form
wsparcia jezykowego dla ucznia

5. Pytania dotyczace ewentualnych potrzeb dziecka - ucznia w zakresie umiejetnosci
jezykowych

6. Wypetnienie metryczki

7. Podziekowanie za poswiecony czas, podsumowanie.

Wywiady zostaty zarejestrowane i dokonano ich transkrypcji. Nastepnie dostepne dane
Zzrodtowe zostaty poddane analizie i weryfikacji.

Z uwagi na to, ze autorka szacowata czas rozmowy z jednym badanym na ok. 60 minut
przeprowadzenie wszystkich wywiadéw na miejscu w Norwegii bytoby przedsiewzieciem
wysoko kosztochtonnym. Zdajgc sobie sprawe z ograniczen, ktdre daje pofaczenie za
posrednictwem technicznych $rodkéw komunikacji majg one réwniez swoje zalety w postaci
wiekszej elastycznosci w ustaleniu terminu badania, czasu i miejsca (Kaczmarek, Olejnik, 2013
s. 116-122). Tym niemniej mozna wymieni¢ nastepujgce zalety wywiadu osobistego:

elastycznos¢ procedury zadawania pytan; mozna je wyjasniac

badacz decyduje o kolejnosci zadawania pytan
e ograniczona mozliwos¢ unikania odpowiedzi
e mozliwos¢ uzyskania dodatkowych informacji

oraz jego wady:

e wysokie koszty

e stronniczo$¢ badacza, duzy wptyw na udzielane odpowiedzi

e brak anonimowosci moze powodowal ograniczenia w swobodzie udzielani
odpowiedzi. (Juszczyk, 2013, s. 146)

Na potrzeby niniejszego projektu wywiady przeprowadzono osobiscie w Oslo i Bergen oraz
przy pomocy video-potgczen, w okresie maj-czerwiec 2019 roku, czas trwania wywiadéw od
54 minut do 1h 51 min. Autorka przeprowadzita 23 wywiady z rodzicami oraz 2 wywiady
z polskimi asystentkami uczniéw w norweskich przedszkolach.

° Zarzadzanie danymi

Dane zrodtowe z przeprowadzonych wywiaddw zostaty poddane transkrypcji i zweryfikowane
pod wzgledem zastosowania dyspozycji do wywiadu. Wywiady zostaty zanonimizowane —
wykluczono z raportu informacje moggce utatwi¢ identyfikacje konkretnych rodzin osdb,
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z ktorymi  przeprowadzono wywiady. Autorka przeprowadzajgc wywiady pozwolita
respondentom na petne wyrazanie swoich odczué, przekonan, wyjasnienia motywow oraz
opis indywidualnych sytuacji stanowigcych tto dla badanego obszaru. W zwigzku z tym analiza
danych wymagata doprecyzowania i weryfikacji informacji, ktére majg wartos¢ w omawianym
projekcie badawczym.

° Analiza danych i interpretacja

Analiza danych z wywiadéw pogtebionych odbywata sie w kilku etapach. Poczatkowo juz
podczas wywiaddéw autorka dokonywata biezgcej korekty pytan z zalecen do wywiaddw w celu
pozyskania petniejszego opisywanego obrazu watku zainicjowanego przez autorke. Earl
Babbie, ktory podkreslit, ze ,,w przeciwienstwie do sondazu, wywiad jakosciowy jest interakcjg
miedzy prowadzgcym wywiad a respondentem. Prowadzgcy ma w nim ogdlny plan badania,
lecz nie jest to konkretny zestaw pytan ktére nalezy zada¢ z uzyciem konkretnych stow
i ustalonym porzadku” (Babbie, 2003, s. 327). | kontynuujgc Babbie wskazuje, na elastycznosé,
jako mocng strone badan terenowych. Odpowiedzi na pierwsze pytania moga ksztattowac
dalszy bieg rozmowy. ,, Tu nie chodzi po prostu o zadawanie wczesniej przygotowanych pytan
i zapisywanie odpowiedzi. Przeciwnie, musisz zada¢ pytanie, wystucha¢ uwaznie odpowiedzi,
zinterpretowad jej znaczenie dla twoich ogdlnych celdw, a nastepnie sformutowac kolejne
pytanie, ktérego celem bedzie pogtebienie wczesniejszych odpowiedzi lub skierowanie uwagi
rozmoéwcy ku bardziej interesujgcemu cie obszarowi. Méwiac krotko, powinienes by¢ zdolny
do stuchania, myslenia i moéwienia prawie jednoczesnie” (Babbie, 2003, s. 328).

Nastepnie autorka dokonata odstuchu nagran i sporzadzita dodatkowe notatki dotyczace
ogolnej atmosfery rozmowy, checi udzielania informacji i emocji wyrazanych przez
respondenta. Po dokonaniu transkrypcji dokonano kolejnej analizy informacji. Dane dotyczace
poszczegdlnych zagadnien dotyczacych wsparcia jezykowego zostaty zestawione w grupy
dajgce wiedze o opiniach réznych rodzicow.

Migracje Polakow do Norwegii

Waznym w niniejszym projekcie jest aspekt zmian jakie mozina zaobserwowac
w spoteczenstwie norweskim w ciggu ostatnich dwudziestu lat w odniesieniu do mniejszosci
etnicznych i narodowych oraz naptywajgcych do tego kraju kolejnych fal migracyjnych.
Norwegia to panstwo, ktérego spoteczenstwo zmienito sie w ciggu jednego pokolenia z niemal
monoetnicznego w wielokulturowe. W roku 1995 imigranci stanowili zaledwie 4% ogétu
ludnosci (Galent, 2014) a w 2019 juz 15 procent populacji®. Struktura grupy imigrantow
w Norwegii jest niezwykle zréznicowana ze wzgledu na miejsce ich pochodzenia - z ponad 220

5 https://www.ssb.no/en/befolkning/nokkeltall/population , https://www.ssb.no/en/innvandring-og-
innvandrere/nokkeltall/immigration-and-immigrants
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réznych krajow®. Thomas Eriksen wskazuje, ze polityka integracyjna wiadz norweskich stawia
znak réwnosci dla praw wszystkich cztonkow spoteczenstwa. Obowigzkowa jest nauka jezyka
norweskiego dla imigrantéw, szkolenia pomagajace w znalezieniu pracy. Czes¢ badaczy, jak
przywotany Eriksen, i opiniotwércéw norweskich, komentujgc odpowiedz spoteczenstwa na
zmiany zwigzane z migracjg, idealizuje sytuacje i stara sie nie dostrzegac problemow, ktére sie
nasilajg, nie znajdujgc odpowiedniej reakcji wtadz publicznych, w tym miedzy innymi
w obszarze edukacji’.

Migracja z zatozenia niesie jednostkom nadzieje na poprawe ich zycia w sytuacji niekiedy
dramatycznej, lub w ten sposéb przez nie postrzeganej. Jako pozytywne zazwyczaj
postrzegane sg migracje zwigzane z pracy: zarobkowe i naukowe. Takie migracje z zatozenia
majg poprawi¢ sytuacje materialna jednostki i jej rodziny, przyczyni¢ sie do rozwoju
i podniesienia statusu spotecznego. Zmiana miejsca zamieszkania wigze sie w przypadku
migracji zagranicznych ze zmiana kregu kulturowego, czasem religijnego, etnicznego. Moze to
przyczynic sie do wzbogacenia doswiadczen, odnalezienia szansy na samorealizacje (Murzyn,
s.14). Migracja zagraniczna nie jest jednak dla jednostki aktem czy procesem ,bezbolesnym”.
Marian Golka do negatywnych skutkéw migracji zalicza przesladowania, zniewagi i ponizenia
(w szkole, w otoczeniu sgsiedzkim, czasem ze strony nieznanych ludzi), chorobe migracyjna,
przestepczosé, antagonizmy i konflikty, ktopoty z poczuciem tozsamosci, ktora czesto jest
niejasna, a wymaga nieraz jednoznacznych deklaracji, problemy z lojalnoscig tak wobec
»swoich”, jak i wobec ,innych”. Te negatywne skutki migracji moga u niektorych oséb
przejawia¢ sie dolegliwosciami psychicznymi. Sama blisko$¢ przestrzenna, zwtaszcza
w sytuacjach duzych rdznic spoteczno-kulturowo-religijno-etnicznych nie oznacza bliskosci
spotecznej, a tym bardziej psychicznej. Przebywanie razem w jednym miejscu zamieszkania,
pracy, nie zawsze jest wspotprzezywaniem — i dotyczy to przestrzeni w réznej skali, zaréwno
tej najmniejszej jakim jest mieszkanie, blok mieszkalny, ale i patrzac szerzej - dzielnica, miasto
czy kraj (Golka, 2009-2010, s. 19). Imigranci moga podtrzymywac relacje rodzinne, moze ich
taczy¢ wspodlna kultura, przesztosé, tradycja, religia, jezyk, mogg sie czué u ,siebie” w kraju
przyjmujgcym, gdy znajdg sie wsrod ,,swoich” (Runblom, 2001, s.309). Nina Witoszek opisata,
ze ,dla wiekszosci imigrantéw przeniesienie w obce, nierzadko wrogie srodowisko oznacza
kryzys thymos albo «matg smiercé»: pozegnanie z jezykiem, bezpiecznym kregiem rodziny
i przyjaciot, znanym krajobrazem — tym co dawato tozsamos¢ i orientacje w Swiecie.
Przeniesiony do obcej kultury cztowiek ma do wyboru «umrzeé» albo «narodzi¢ sie na nowo».
A wiec emigracja jest w pewnym sensie dla thymos ciezkg probgy: doswiadczeniem
anonimizacji, szeregu drobnych upokorzen, poczucia wykluczenia”. Autorka dalej wskazuje, ze
wielu ,nie-Norwegdw myli nieunikniong traume zwigzang z kazdg forma emigracji z pozorng
obojetnoscig, bezdusznoscig albo rasizmem norweskiego spoteczeristwa czy norweskiego
panstwa” (Witoszek, 2017, s. 151). Czasami wyraznie wyodrebniona przestrzen na przyktad
dzielnicy zamieszkanej przez dang grupe imigrantdow, zwang potocznie ,gettem”, pozwala

6 https://www.ssb.no/en/innvandring-og-innvandrere/nokkeltall,
7 http://www.hfhr.org.pl/wielokulturowosc/page.php?pag=18&sec=3&art=385&more=1
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mniejszosci zachowa¢ odrebnos¢ kulturowg, spoteczng, religijng, a przy tym moze ona
funkcjonowac wedtug schematdéw i kodéw kulturowych ojczyzny w kraju przyjmujgcym. Co
prawda nowo przybyli otrzymujg opieke od rodakdéw na samym poczatku, ,,Nowa ziemia” nie
jest obca wsrdd swoich. Jednak by zintegrowac sie ze spoteczenstwem przyjmujgcym, nie
mozna caty czas funkcjonowaé w oderwaniu od niego (Pécoud, 2017, s. 172.). Nowo przybyli
oczekujg wsparcia ,,swoich”, jednoczesnie bedgc zobligowani do kierowania swoich dzieci
w Srodowisko edukacyjne kraju przyjmujacego.

Zjawisko nasilonej polskiej migracji do Norwegii nastgpito po przystgpieniu Polski do Unii
Europejskiej w 2004 roku, kiedy to otworzyt sie rynek pracy w niektdrych panstwach Strefy
Schengen (Danilewicz, 2007, s. 153). Norwegia nie jest panstwem cztonkowskim Unii
Europejskiej, lecz zawarta porozumienie o swobodzie przeptywu osdb, w tym dostepie do
rynku pracy dla obywateli panstw unijnych. Lata 2004—2015 byt okresem, kiedy liczebnos$¢
Polakow w Norwegii wzrosta ponad dziesieciokrotnie, z 6536 oséb zarejestrowanych w 2003
r.do ponad 90000 w 2015 r. Juz w 2007 roku imigrantki i imigranci z Polski stanowili najwieksza
grupe cudzoziemcéw (Godzimirski, Stormowska, Dudzinska 2015). W 2006 roku wydano
cudzoziemcom w Norwegii blisko 60 tys. zezwolen na pobyt z mozliwoscig podjecia pracy,
z tego ponad 38 tys. otrzymali Polacy (wydanych po raz pierwszy lub przedtuzonych) Wedtug
oficjalnych norweskich szacunkow z poczatku 2009 roku w Norwegii przebywato okoto 60 tys.
obywatelek i obywateli polskich. Jednak w szacunkach Wydziatu Konsularnego Ambasady RP
w Norwegii byto to az 120-130 tys. (Olszewski, 2011, s.449).

W pordwnaniu z innymi mniejszosciami w Norwegii Polki i Polacy jako grupa dobrze adaptuja
sie do zycia w nowym miejscu. W Raporcie dotyczacych Polek i Polakow w Norwegii autorzy
zwrocili uwage na ,zasadniczo pozytywny wizerunek. Jest to w duzej mierze zwigzane
z kompatybilnoscig systemdw politycznych i spotecznych, relatywng bliskoscig kulturowg oraz
Scistg wspotpracg krajow postrzegajgcych sie jako istotni sojusznicy i angazujacych we
wspotprace dwustronng i wielostronng” (Godzimirski i in. 2015). Zjawisko masowej — jak na
niewielkie spoteczenstwo norweskie — migracji spowodowafto odpowiedz, zaréwno
norweskiego urzedu imigracyjnego, polskich przedstawicielstw dyplomatycznych oraz
urzedow pracy (Olszewski, 2011, s.449) w postaci prob przystosowania systemu
edukacyjnego, socjalnego i innych do nowej sytuacji.

Wykres nr 1. Procentowy udziat migrantow w spoteczerstwie norweskim. Stan na 1.01.2019 r.
na podstawie danych Statistics Norway www.ssb.no
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Polityka integracyjna panstwa w zakresie edukacji

W Norwegii polityka migracyjna jest polityka integracyjng. Wprowadzono rézne rozwigzania
majace na celu jak najszybszg integracje przybytych do zycia w spoteczenstwie norweskim
(kursy jezykowe, broszury informacyjne w jezykach migrantdw). Wobec stale rosngcej liczby
przybywajacych oséb w wieku szkolnym system edukacyjny zostat postawiony przez
wyzwaniem — ktdremu stara sie sprostac — szkoty wielokulturowej.

Norweski system edukacyjny, w obecnej postaci, zostat uksztattowany po Il wojnie Swiatowe;.
Do jego podstawowych cech mozemy zaliczy¢: jednolity system szkolny i program nauczania
oraz ustandaryzowany w skali catego kraju system ksztatcenia nauczycieli. Dzieci w wieku od
0 do 5 lat mogg chodzi¢ do przedszkola, jest to placéwka ptatna. Od 6 do 15 roku zycia dzieci
objete sg obowigzkowym i bezptatnym ksztatceniem na poziomie podstawowym (grunnskole).
Jest ono podzielone na dwa etapy: szkote podstawowa dla dzieci w wieku od 6-12 lat
(barneskole) i gimnazjum dla mtodziezy w wieku 13-15 lat (ungdomskole). Dzieci w wieku 6—
9 lat moga korzystaé ze Swietlicy szkolnej (SFO) przed zajeciami lekcyjnymi i po nich. Jest to
oferta dobrowolna, ktérej koszty ponoszg rodzice. Po ukonczeniu gimnazjum mozna
kontynuowaé nauke w 3-letniej — takze bezptatnej, ale nieobowigzkowej — szkole Sredniej
(videregaende skole), a nastepnie na studiach (Nowicjusz w Norwegii 2013). Wyzwaniem
systemu ksztatcenia w Norwegii jest rosnaca liczba dzieci pochodzenia imigracyjnego. Mozemy
zaobserwowac znaczacy wzrost udziatu dzieci — migrantéw z 5,6 procent w 2003 roku do 9,4
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procent dzieci w 2013 roku (Norway Left Behind... 2013). W 2019 roku ponad 21 procent dzieci
w wieku do 5 lat byto pochodzenia migracyjnego.

Wykres nr 2., Udziat migrantdw w poszczegdlnych grupach wiekowych. Stan na 1 stycznia
2019 r. na podstawie danych Statistics Norway www.ssb.no

W imigranci B Norwegowie

Norwegowie; 16-19; 215

|_Nimigranci; 16-19; 42 348 505

Norwegowie; 13-15; 157

[N imigranci; 13-15; 31 331 316

Norwegowie; 6-12; 370

imigranci; 6-12; 82 067 751

Norwegowie; 1-5; 237
291

imigranci; 0; 12 116 Norwegowie; 0; 43 275

imigranci; 1-5; 63 457

Dziatania na rzecz przygotowania szkot i nauczycieli do nauczania i wychowywania dzieci
w warunkach spoteczenstwa wielokulturowego rozpoczety sie w poczatkach Iat
osiemdziesigtych ubiegtego wieku. Réwniez wtedy rozpoczeto konstruowanie systemu
wsparcia dla uczniow pochodzenia migracyjnego, za najwazniejszy element uznajgc znajomos¢
jezyka norweskiego. Obecnie panstwo norweskie dazy do wtgczania dzieci imigrantéw do
systemu szkolnego od mozliwie wczesnego etapu, uznajac przedszkola za wazne narzedzie
socjalizacji i wtgczania dzieci w spoteczenstwo przyjmujace. Ministerstwo Edukacji utworzyto
plan strategiczny oparty na réwnosci uczestnictwa ucznidw z mniejszosci jezykowych
w systemie oswiatowym. Funkcjonujg rdézne formy wsparcia dla uczniéw pochodzenia
migracyjnego, m.in. szkotom oferowane sg pomoce ze strony organizacji pozarzgdowych.

Norweski system szkolny uznawany jest za inkluzywny (Migrant Education in Norway. Pointers
for policy development 2010, Taguma, i in. 2009). Najmocniej zaakcentowana wydaje sie
pomoc w nauce jezyka norweskiego. Tym niemniej w ramach realizacji strategii
wielokulturowosci podejmuje sie starania, by umozliwi¢ dzieciom pochodzenia imigracyjnego
kultywowanie elementéw wtasnej kultury w szkole. W wielu placéwkach, szczegdlnie tych
z duzym odsetkiem imigrantow celebruje sie przyktadowo swieta uczniéw z mniejszosci. Mimo
tych dziatan, do dzis w dyskursie publicznym podkresla sie niedostateczne uwzglednianie
roznic kulturowych miedzy Norwegami a migrantami jako stabos¢ polityki spotecznej (w tym
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tez oswiatowej) i pomocy spotecznej. Poza wspomnianymi rozwigzaniami systemowymi sg
réwniez dziatania podejmowane indywidulanie na poziomie placéwek edukacyjnych.

Dla dziecka w obliczu migracji srodowisko szkolne stanowi kolejne miejsce, w ktéorym musi sie
odnalezé. Szkota w kraju przyjmujgcym jest inaczej zorganizowana, dziata na podstawie innych
wartosci. Na pierwszy plan w norweskim systemie wysuwa sie zdecydowanie podmiotowe
traktowanie dziecka, szacunek dla jednostki, nacisk na ksztattowanie umiejetnosci
praktycznych i pracy zespotowej. Podstawowg wartoscia systemu jest egalitarnosc,
zapewnienie rownego dostepu do edukacji niezaleznie od pochodzenia, statusu spotecznego,
miejsca zamieszkania religii, pfci itp. Odmienny dla polskich dzieci jest system oceniania
i przekazywania informacji zwrotnej na temat postepoéw dziecka rodzicom. Wyzwaniem moze
by¢ brak dostatecznej znajomosci jezyka norweskiego lub angielskiego.

Wykres nr 3. Roczna liczba Polakéw migrujgcych do Norwegii na podstawie danych Statistics
Norway www.ssb.no

Roczna liczba migrujgcych Polakdw do Norwegii

2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 ‘ 2016 | 2017

2018

W Seriel| 3271 | 7401 |14 073|14309/10323|11 19712615 11 339|10 298| 9682 | 8062 ‘ 5976 | 5163

4885

Wsparcie dla ucznidéw z doswiadczeniem migracyjnym na podstawie badan

Gtéwne ptaszczyzny wsparcia dla imigrantdéw mozna usystematyzowac w nastepujacy sposoéb:
ptaszczyzna prawna — wsparcie w obszarze legalizacji pobytu; ptaszczyzna jezykowa — wsparcie
w zakresie poprawy znajomosci jezyka norweskiego i angielskiego; ptaszczyzna zwigzana

17




Raport CeBaM UAM, 2/2020

z kwalifikacjg statusu edukacyjnego jednostki w zakresie uznawalnosci dyplomdw,
uzupetnianie brakéw dokumentacji; ptaszczyzna informacyjna — m.in. wsparcie w dostepie do
informacji dla imigrantow o norweskim systemie edukacji; ptaszczyzna spoteczna — w zakresie
budowy postaw spotecznosci lokalnej i urzednikow wobec imigrantow.

W niniejszym projekcie badawczym istotnymi wydajg sie wszystkie z powyzszych ptaszczyzn,
gdyz wszystkie majg mniejszy lub wiekszy wptyw na zapewnienie optymalnych warunkéw
ksztatcenia jezykowego nowoprzybytym migrantom. Na podstawie badan wtasnych autorka
zidentyfikowata nastepujgce formy wsparcia edukacyjnego w Norwegii:

e informatory dla nowoprzybytych w jezykach ojczystych gtéwnych grup migracyjnych,
w tym w jezyku polskim,

e nauczanie jezyka norweskiego, wsparcie w nauce jezyka norweskiego

e asystent ucznia

e bezptatna pomoc w nauce

e spotkania miedzykulturowe

e nauka jezyka polskiego

e ttumacz/asystent na spotkaniach z rodzicami

e przesytanie cotygodniowego planu lekcji rodzicom

e transport szkolny

e wyposazenie w podreczniki i przybory szkolne

e opieka nad dzie¢mi w Swietlicy.

Wedtug prawa norweskiego, kazdy uczen szkoty podstawowej lub sredniej, ktorego jezyk
ojczysty nie jest jezykiem norweskim, ma prawo do nauki jezyka norweskiego jako drugiego
(obcego) na dopasowanym do swych potrzeb poziomie, az do momentu, gdy opanuje go na
tyle, by méc bez problemu uczestniczyé w zajeciach wraz z rowiesnikami postugujgcymi sie
jezykiem norweskim. Kazda szkota moze wybrac sposob organizacji nauki jezyka dla nowo
przybytych ucznidow z prawem do specjalnego trybu nauczania. Takie zajecia mogg odbywacd
sie w oddzielnych grupach, klasach lub szkotach. Szkota ma obowigzek zbadaé i ocenié
znajomosc¢ jezyka norweskiego ucznia, by zapewni¢ mu, w miare mozliwosci jak najlepsza
pomoc. Specjalny tryb nauczania norweskiego oznacza takzie zwiekszong liczbe godzin
nauczania tego jezyka. Uczniowie klas od 1-10 majg prawo do pomocy w nauce — 1 godzina
w tygodniu. Dotyczy to wszystkich ucznidow, nie tylko dzieci z pochodzeniem migracyjnym.
Uczestnictwo w tych zajeciach jest dobrowolne.

Istotne znaczenie w procesie wigczania dziecka w proces edukacji ma edukacja przedszkolna.
Przedszkola® s3g instytucjami przeznaczonymi dla dzieci ponizej obowigzkowego wieku

8 Wiecej nt. edukacji przedszkolnej w Norwegii w konteksécie migrantéw: Czerniejewska |, Main |, Projektowanie
dziecka w spoteczenstwie norweskim. Matki z Polski wobec instytucji przedszkolal
http://www.ejournals.eu/pliki/art/14156/pl; Strzemecka, S. (2015). School Integration in the Eyes of Migrant
Children. Based on the Polish Migration to Norway, “Przeglad Socjologiczny” 64, no. 1, p. 81-101.
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szkolnego; od pierwszego roku do ukoriczenia pigtego roku zycia®. Ewa Wo$ podkresla, ze
»W Norwegii przedszkole jest (...) uznawane za pierwszy, dobrowolny i niezwykle wazny etap
w zdobywaniu wyksztalcenia”(Wos, 2010, s. 156).

W 2016 roku do norweskich przedszkoli uczeszczato 46 000 dzieci z mniejszosci jezykowych
i kulturowych®®. W ciggu 11 lat (2005-2015) grupa ta wzrosta z 6 procent do niemal 15,5
procentall. W 2005 roku 54% dzieci z mniejszosci jezykowych uczeszczato do przedszkoli,
podczas gdy odsetek dzieci postugujgcych sie jezykiem norweskim jako ojczystym wynosit
76%. Roinica pomiedzy grupami jest szczegdlnie zauwazalna przed osiggnieciem wieku
czterech lat. Odnotowano stosunkowo silny wzrost udziatu dzieci z mniejszosci jezykowych
w latach 1997 - 2008. Jednak wielu z tych, ktdérzy uczeszczajq do przedszkola, spedza w nim
mniej czasu niz ich norwescy réwiesnicy. Dzieci pochodzgce z mniejszosci jezykowych spedzajg
najczesciej w przedszkolu do pieciu godzin lub korzystajg z opcji pobytu trzydniowego (trzy
razy w tygodniu). Badacze przedmiotu wskazujg na rdézne przyczyny tego zjawiska, miedzy
innymi na czynniki kulturowe, tradycyjna role kobiet w tych rodzinach, liczbe dzieci w rodzinie
oraz niskie dochody kobiet. Istotng role moze réwniez odgrywac brak informacji, dostepnosci
i cena. Od 1982 roku byty przydzielane dotacje rzagdowe przeznaczone na pomoc dla
dwujezycznych dzieci w przedszkolach. Celem tej dotacji byto dgzenie do dalszego procesu
integracji i rozwoju znajomosci jezyka norweskiego przed rozpoczeciem edukacji szkolne;j.
Z dotacji powinny korzysta¢ wszystkie dzieci uczeszczajgce do przedszkoli i nie znajace jezyka
norweskiego jako ojczystego. W okresie obowigzywania dotacji cel nie zostat osiaggniety.
W zwigzku z tym ulegat on ewolucji, az do likwidacji w 2004 roku. W 2007 roku stworzono plan
dotyczacy wsparcia edukacji w zakresie jezyka norweskiego wsrdd dzieci przed rozpoczeciem
obowigzkowej edukacji szkolnej(Sang, s.138).

Rodzice i uczniowie z mniejszosci jezykowych stanowig szczegdlne wyzwanie dla instytucji
opiekunczych, ktére to ponosza odpowiedzialnos¢ za zapewnienie mozliwosci
porozumiewania sie. Kontakt z rodzicami z réznych kultur, zarbwno w spoteczenstwie
norweskim oraz z innych krajach, wymaga wrazliwosci i zrozumienia dla innych. Wspotpraca
zrodzicami jest zapewniona poprzez ich udziat w radach rodzicow i komitetach
koordynujacych (Sang, s. 130)

Kjetil Telle przeprowadzit badania dotyczgce wptywu oferowanego w niektérych dzielnicach
Oslo bezptatnego (w wymiarze 20 godzin tygodniowo) dostepu do przedszkoli dzieci z rodzin
imigranckich w latach 2011-2014. Celem bezptatnej opieki byta ched rekrutacji wiekszej liczby
dzieci z brakiem znajomosci jezyka norweskiego stuzgca poprawie relacji instytucjonalnych,
usuniecia barier, zwiekszenia uczestnictwa i stymulowania jezykowego dzieci. Wnioski z badan
okazaty sie istotne w kontekscie ksztattowania polityki i dystrybucji srodkéw a dotyczyty
osiggniec¢ szkolnych dzieci partycypujgcych w programie w poréwnaniu do tych, ktdrzy nie

% Facts about education in Norway 2016, https://www.ssb.no/en/utdanning/artikler-og-
publikasjoner/ attachment/253129? ts=153891d2918

10 Dotyczy dzieci z jezykéw etnicznych i kultur innych niz norweski, szwedzki, duiski i angielski.
11 https://www.ssb.no/en/utdanning/statistikker/barnehager dostep 11.11.2016
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uczestniczyli w edukacji przedszkolnej. Wykazano, ze dzieci, ktdre uczestniczyty w edukacji
przedszkolnej miaty lepszy rozwdj jezykowy i lepiej radzity sobie w szkole niz dzieci, ktore nie
uczeszczaty do przedszkola. Autorzy omawianych badan wskazujg, ze w dzielnicach, ktoére
oferowaty bezptatng podstawowg opieke przedszkolng, wyzszy byt odsetek dzieci w wieku 4-
5 lat ze sSrodowisk imigranckich, ktére korzystaty z przedszkola (w poréwnaniu z dzie¢mi w tej
samej grupie wiekowej w okregach miejskich w Oslo, gdzie nie ma takiego wsparcia). Dla
mtodszych dzieci, ktdre nie sg objete oferta, uczestnictwo jest w obu grupach podobne. Efektu
pozytywnego badacze nie zaobserwowali w grupach dzieci z rodzin norweskich. Zatem
kluczowe znaczenie ma systematyczna stymulacja rozwoju mowy i innych dziatan majacych na
celu podniesienie umiejetnosci jezykowych w grupie dzieci®?.

Wsparcie w nauczaniu jezyka norweskiego przyjmuje rézne formy. Biorgc pod uwage klasy
dedykowane wsparciu jezykowemu z lekcjami jezyka norweskiego to niektére gminy/szkoty
uzywajg terminu klasa wstepna (innfgringsklasse), klasa przyje¢ (mottaksklasse), klasa
powitalna (velkomstklasse), lub klasa wprowadzajgca (introduksjonsklasse) (@zerk, 2007).
Wymienione formy to intensywne zajecia jezyka norweskiego dla uczniow klas 1-10, ktére sg
organizowane w niektorych szkotach na terenie gminy. Tego typu zajecia organizowane s3
w duzych osrodkach i majg na celu przygotowanie dzieci i mtodziezy do nauki w norweskiej
szkole. Uczniowie, w zaleznosci od czasu przybycia do Norwegii korzystajg z tej formy przez
okres od péf roku do dwdch lat. Nastepnie dziecko trafia do szkoty rejonowej — najblizszej do
miejsca zamieszkania. Jako negatywny aspekt tego rozwigzania wskazuje sie narazenie dziecka
na kolejng trudng sytuacje, zmiane srodowiska réwiesniczego. Po opuszczeniu wtasnego kraju,
grupy rowiesniczej trafia ona lub on do klasy wprowadzajgcej w jednej szkole, gdzie poznaje
inne dzieci pochodzenia migracyjnego, a nastepnie po kilku, kilkunastu miesigcach ponownie
zmienia klase na regularng wraz z uczniami norweskimi z biegtg znajomoscia jezyka, szkote
zrdznicowang etnicznie na rejonowa, ktdra juz taka byé nie musi.

Najczesciej pozytywnie oceniang w omawianym projekcie przez rodzicow i najczesciej
spotykang wsrdod badanych respondentéw jest instytucja morsmalaerer. Tak okresla sie
instytucje  nauczyciela  pomocniczego w  norweskiej szkole, ktory  pracuje
z imigrantkami/imigrantami lub uchodzZczyniami/uchodzcami, wchodzgcymi w norweski
system ksztatcenia (gmina asygnuje pienigdze na pensje dla takiego nauczyciela). Uczennice
i uczniowie uczg sie wraz z rowiesnikami w klasie podczas wszystkich lub niektorych
przedmiotow i pracujg z mgrsmalsleerer. Nauczycielka/nauczyciel pomaga w nauce jezyka
norweskiego uczac indywidualnie przedmiotéow np. przyrodniczych w jezyku norweskim.
W miare uptywu czasu uczennica/uczen nie uczestniczy juz w lekcjach indywidualnych
z asystentem tylko zostaje w klasie z réwiesnikami. Dopuszcza sie réwniez nauke w dwdch
jezykach (tospraklig fagoppleering), co odbywa sie podczas normalnych zajec. Polega na nauce
przedmiotow szkolnych w obu jezykach (norweskim i polskim). Dziecko otrzymuje pomoc
dwujezycznego nauczyciela, ktéry pomaga w zrozumieniu materiatu i w komunikacji.

12 https://www.ssb.no/en/utdanning/artikler-og-publikasjoner/ attachment/150730? ts=142clfee5e8

20



Raport CeBaM UAM, 2/2020

Najczesciej tego typu wsparcie potrzebne jest dzieciom, ktore przybyty do Norwegii u schytku
edukacji wczesnoszkolnej lub na poczatku czwartej klasy i nie posiadajg jeszcze dostatecznego
zasobu pojeciowego w jezyku polskim, koniecznego do zrozumienia niektorych zagadnien
z zakresu np. przedmiotow przyrodniczych. Intensywna nauka jezyka i pomoc nauczyciela
w jezyku ojczystym jest ograniczona czasowo. Cho¢ zapisy w norweskim prawie dajg
mozliwos¢ zaoferowania jej do dwdch lat, w praktyce wynosi ona od szesciu miesiecy do roku.

Zatozenia polityki edukacyjnej koncentrujg sie wokdt jak najszybszego wtgczenia dzieci w
system szkolny. Nie kazda gmina jest w stanie zagwarantowa¢ odpowiednie wsparcie, tym nie
mniej jak wskazujg doswiadczenia respondentéw dyrekcje szkdt organizujg na miare
mozliwosci pomoc dla nowoprzybytych ucznidw, ktérzy nie znajg jezyka norweskiego.
Wskazuje na to wypowiedz Marty (1.34, dwoje dzieci w wieku 17 i 12 lat): ...Corka przyjechata
do Norwegii z Wielkiej Brytanii jako 5-latka i znajomosc jezyka angielskiego pomogta jej
w nauce jezyka norweskiego i w kontakcie z rowiesnikami. Trafita do szkoty w matej
miejscowosci, gdzie gmina nie byta w stanie zapewni¢ nauczyciela dwujezycznego i innych
rozwiqgzan dostepnych w duzych gminach...Mata codziennie miata dodatkowe lekcje jezyka
norweskiego, z extra help, caty czas miata czytac i czytac po norwesku. Hmm ...syn miat lepiej,
on chodzit tutaj do przedszkola, jego jezyk [norweski] jest o wiele lepszy”...Gosia chodzi na
spotkania dla obcokrajowcow ze szkoty, opowiadajg tam o sobie, to jest fajne, poznaje inne
dzieci.

Zdarza sie jednak, ze rodzice Zle oceniali wsparcie a raczej jego brak na poziomie
przedszkolnym, gdzie trafiajg dzieci bez umiejetnosci komunikacji w jezyku norweskim, Sylwia
(35 lat, od 5 lat w Norwegii, dwoje dzieci 7 lat i 1,5 miesigca) opisata to nastepujaco: Trafilismy
do dzielnicy w Oslo, gdzie byli prawie sami Norwegowie. Byto tam [w przedszkolu] tylko dwdch
Polakow. Ola miata 2,5 roku jak poszta do przedszkola. Nie mogta sobie poradzic, przez rok
byta wycofana. Personel nic z tym nie robit. Ja interweniowatam, ale to wtasciwie.... trdfita sie
potem dziewczyna z Ukrainy, ktora byta na praktyce i to ona jej pomogta. Rozumiata jq troche
i uczyta jg norweskiego. Ola nie dostata zadnego asystenta. Twierdzili, Ze tadnie tapie jezyk
norweski i nie potrzebuje wsparcia. W przedszkolu nie uczq sie niczego, zadnych piosenek
wierszykow, nie umiata nawet dni tygodnia. Nie to co w Polsce... Nic sie nie uczg, to co ona
umie to ja z nig wypracowatam. Dziecko ma samo sie uczy¢. A nastepnie dodaje: Teraz corka
chodzi do szkoty, mafej takiej, tam jest tylko 203 ucznidw, wszyscy sie znajqg, mamy trzech
asystentow dla kazdej nauczycielki, jest fantastycznie... dzieci uczq sie kreatywnego myslenia...
uczg sie w tygodniu a pigtek, sobota, niedziela majg by¢ wolne, tzn. wolne od zadan
domowych, teraz bardzo duzo uczq sie w szkole. W klasie ma samych Norwegdw. Ona sie nie
wyrdznia ani wyglgdem, mowi juz po norwesku, ma fantastyczna grupe... My mamy znajomych
Norwegow.

Krzysztof rowniez poruszyt brak wsparcia w przedszkolu: Syn w przedszkolu nie miat Zadnego
wsparcia; w Norwegii przedszkole to jest jak pasterz i owieczki, dostajq jesc¢ i sie za mato uczq,
dla nas to byto szokujqce, dzieci byty rzucone na gtebokg wode, dzieci caty czas na dworze...Syn
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przez pierwsze dwa lata (w przedszkolu) miat problem, mato mowit, byt zblokowany...
Nauczycielka proponowata bysmy mowili w domu po norwesku, ale cafe szczescie jest
mgrsmdlslerer... | wtedy juz w szkole lekcje byty po polsku i po norwesku co bardzo nam
pomogto, syn tez miat is¢ do SFO (swietlicy) ... po trzech latach juz nie byto problemu. Michalina
(40 lat, jedno dziecko, w Norwegii 9 lat) opisata poczatki nastepujgco: Pierwszy rok byt dla
dziecka byt bardzo trudny.. byt trudny w rozstaniach i ... raczej to nie wynikato z tego, Ze nie
mowit po norwesku...Pierwsza zima byfa trudna... bo on sie nie wigczat do zabawy, tej zabawy
na zewngqtrz ... on stat, i patrzyt, i marzt... ale nauczycielki mi powiedziaty mi o tym, staraty sie
by sie wtqgczyt, a on byt niesmiaty ... Potem jednak udafo mu sie nawiqzac kontakt.... My
dostajemy plany co tydzien i to nie jest zbyt szczegofowe, ale np. dzisiaj jedziemy rowerem
gdzies tam i czytamy ksigzeczke o tym a o tym...On byt jedynym dzieckiem, wtedy w tej grupie,
dzieci ktore stabo mdwiq po norwesku, byt jeden jeszcze chtopiec i dziewczynka dzieci
cudzoziemcow, ale oni mowili po norwesku. Byty tam trzy nauczycielki i jedna z nich poswiecata
gfownie czas matemu. On miat sie do niej przyzwyczaic, z niq sie uczyt komunikacji. My bylismy
z nig w dialogu... Dostalismy broszure dla dzieci, ktore zaczynajq, gdzie byto napisane jakie
ubranie, plan pedagogiczny itd. Tam nie byto nic o nauce jezyka. Nie zachecata nas do tego
bysmy my mowili z synem po norwesku...

W opiniach rodzicéw negatywnie opisywany jest brak wsparcia i sytuacji, gdy instytucje nie
oferujg zadnej pomocy w nauce jezyka. Pozytywne oceny majg te instytucjonalne formy
wsparcia, ktére zostaty wdrozone w danej klasie lub dzieci korzystaty w klasy
przygotowawczej. Krzysztof tak opisuje wsparcie jezykowe w ramach klasy przygotowawczej:
W Norwegii byta szkota przygotowawcza dla emigrantow, dla matych dzieci, tam corka poszta,
teraz to majq inaczej zorganizowane, od razu sie idzie do szkoty tam gdzie sie mieszka...ale
wtedy ona poszta i nauczyta sie mowic po norwesku, tam byt caty swiat Palestyna, Polska,
Litwa, Hiszpania, Erytrea, tam poznat sobie réznych ludzi. Ania (39 lat, czworo dzieci 8 lat, 12
lat, 20 lati 22 lata, w Norwegii od 5 lat) nie byta zadowolona z duzej presji wywieranej na dzieci
i tempa nauki jezyka norweskiego: oni (dzieci) wszyscy sie uczyli w norweskich szkotach
przygotowawczych. Jest to trudne dla dziecka, ale bardzo skuteczne, mogtoby to byc
ztagodzone, ale tak jest to bardzo skuteczne... Byto kilku Polakow w tej szkole, ale nie wolno
byto im rozmawia¢ po polsku, bo nauczyciele zabraniali, ja to rozumiem, ale ... Ania (39 lat)
opisata sytuacje, w ktdrej nie wdrozono zatozonych programoéw wsparcia dla uczniow
migrantéw, co spowodowato w konsekwencji duze ktopoty adaptacyjne: Nie wiem co to jest
asystent w szkole. Byto ciezko, bo pierwsza szkota moich dzieci to byta szkota na wsi, jest to
nowoczesna szkofa, ale na wsi. Jak na warunki norweskie to byto bardzo Zle. Tam, gdzie poszli
to szkoty podstawowej byfo bardzo stabo. Potem w gimnazjum nikt nie zadbat o ich integracje,
nikt nas nie wprowadzat w nic, oni sobie chodzili — nic nie byfo. Syn doznat wszystkich
mozliwych form mobbingu, to byto na wsi, wiec wszyscy sie znali. Byto kilku Polakéw w tej
szkole, ale nie wolno byto im rozmawiac po polsku, bo nauczyciele zabraniali. Ja to rozumiem,
ale ... Szkota Zle reagowata ... <<Polacy sie czepiajg>>... Dyrekcja niestety nie zareagowata
odpowiednio, nie dali nam pomocy mimo wysytanych do nich pism...
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Na podstawie opinii rodzicbw mozna wywnioskowa¢, ze w duzej mierze na integracje i nauke
jezyka norweskiego wptywa klimat szkoty. Klimat szkoty najczesciej definiuje sie jako
podzielang przez rézne osoby percepcje obiektywnej rzeczywistosci, srodowiska spotecznego,
warunkéw szkolnych, kultury szkoty, a nie jako samg obiektywng rzeczywistos¢, w ktoérej
uczniowie i nauczyciele funkcjonujg. Okresla wiec go wiec jako ,sposdb spostrzegania przez
nauczycieli i uczniow Srodowiska swojej pracy lub nauki oraz wptyw tej percepcji na ich
zachowania” (Ostaszewski 2012).

Sylwia (35 lat, od 5 lat w Norwegii, dwoje dzieci 7 lat i 1,5 miesigca) okreslita to nastepujgco:
Co jest najlepsze w norweskiej szkole? hmm... Indywidualne podejscie do kazdego dziecka... To
byto kluczowe, przyjazna atmosfera... Krzysztof (43 lata, dwoje dzieci 14 i 12 lat, w Norwegii 7
lat) dodat, ze: szkofa daje bardzo duzq wolnos¢ (...) dzieci ani razu nie powiedziaty, Ze nie chcg
iS¢ do szkoty. Marta: ...W szkole tutaj jest luz, nie ma stresu, nauczyciele sq bardzo cierpliwi,
dzieci czujq sie bezpiecznie, nie ma presji. (...) w Polsce jest wyzszy poziom, ale po co? Stres
chyba wyklucza dobry rozwdj. Ania (39 lat, czworo dzieci 8 lat, 12 lat, 20 lati 22 lata w Norwegii
5 lat) ... jak musielismy sie znowu przeprowadzic to do teraz tesknig za tamtq szkota. Tu w tej
nowej szkole wszystko dziata, ale trzeba wiedziec co sie nalezy. Szkota na poczqtku zgtaszata
problemy z zachowaniem i Barneverne znowu mi pomogfo, dzieci otrzymaty wsparcie
psychologa. To zadziatato doskonale w tej ich trudnej sytuacji. Zrobili team resource w szkole.
Bo oni [dzieci] trzy razy zmienili szkote, majq traume po przeZyciach rodzinnych itd.. Ale teraz
dzieci majq przyjaciot, sq zintegrowane, robig postepy, mdj syn jest specyficzny, az chciatam
sprawdzic¢ czy nie ma autyzmu, teraz na przyktfad interesuje sie socjalizmem, oni [nauczyciele]
mowig, ze on mysli powoli, ale dogtebnie. Nauczyciele mowig bardzo pozytywnie, uwazajq, ze
syn wnosi duzo do klasy, duzo wiedzy na temat tego czym sie interesuje, to nie jest dla nich
dziwne, dajg mu czas na rozwdj.... Dzieci mogq myslec po swojemu. Mogq lubi¢, mogq byc inni.
Nauczyciele nie blokujg nikogo. Nie stawiajq ograniczen...W naszej szkole dzieci sq ustawiane.
Tu mogq sie rozwijac. Czesto w opiniach badanych rodzicow pojawiajg sie doniesienie do
wtasnych doswiadczen z polskiej szkoty w poréwnaniu do warunkéw norweskich: Ewa (42 lata,
10 lat w Norwegii, syn 10 lat, corka 15 lat): Jesli bym miata do wyboru polskg czy norweskg
szkote....? Wybratam norweskq szkofe. Jest tu catkiem inne traktowanie ucznia. Wydaje mi sie,
Ze ...partnerskie. W polskiej szkole jest wielokrotne ponizanie, mdwienie, ja umiem na pigtke,
uczenn na maksymalnie na cztery. A tu jest przyjazne nastawienie do ucznia. Ja chciatam zostac
nauczycielkg, bo chciatam byc¢ dobra... A nie jak moje starsze kolezanki nauczycielki, ktore
stosowaly takie wredne metody z dofowaniem uczniow. Tu [w Norwegii} nauczyciele, gdy
widzq che¢ wspotpracy ze strony rodzicow to sSwietnie. U syna nauczyciel zwotat zebranie
rodzicow, bo grupki sie tworzyty w klasie, uczniowie wykluczali niektorych z tych grupek,
zrobito sie niefajnie. Nauczyciel zareagowat, poprosit rodzicow o pomoc. Niektorzy rodzice
uznali, ze to sprawa szkoty, ale nie wiekszosc...Teraz mamy regularne spotkania rodzicow
z dzie¢mi. Gralismy w dwa ognie. RodZzice sie poznajq z dzie¢mi, rodzice miedzy sobq. Bylismy
na wycieczce w gorach. | tak z inicjatywy nauczyciela rozwiqgzujemy ten problem, integrujemy
sie... Podsumowujgc bardzo waznym w opiniach rodzicéw jest atmosfera szkoty, poczucie
bezpieczenstwa i indywidualne podejscie do ucznia.
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e  Weryfikacji interpretacji

Wybdér metod jakosciowych w przeprowadzonym badaniu pozwolit zaréwno na analize
zaktadanej oferty wsparcia dla dzieci z rodzin migracyjnych w norweskich szkotach oraz
uzyskanie opinii na ich temat od rodzicéw, ktérzy na co dziert obserwowali swoje dzieci uczgce
sie jezyka i adaptujgce do srodowiska klasy szkolnej w norweskiej szkole.

Zakonczenie

Znaczenie projektu to zarowno zdobycie wiedzy o szczegdInym aspekcie migracji osob z Polski
do Norwegii, ale takze — znalezienie rozwigzan, ktore sg pozytywnie odbierane przez polskie
migrantki i migrantow i mogtyby zosta¢ wdrozone w Polsce dla zwiekszajgcej sie dynamicznie
grupy uczniow, ktérymi sg dzieci imigrantow.

Z przeprowadzonych badan wynika, ze kluczowg role w edukacji jezykowej odgrywa zaréwno
oferta instytucjonalne w postaci asystenta ucznia, ktéra moze sie nawet ogranicza¢ do
wsparcia przez jedng godzine tygodniowo oraz klimat szkoty, ktéry pozbawiony presji zacheca
do udziatu w lekcjach i wspdlnego dziatania ucznidw. Nie bez znaczenia pozostaje aktywne
wigczanie dzieci w aktywnosci w grupach rowiesniczych z udziatem Norwegdw. Poza lekcjami
uczennice i uczniowie uczestniczg w zajeciach Swietlicowych (co zalecano kilku
respondentom), zajeciach sportowych, akcjach lokalnych spotecznosci (w postaci np.
wspodlnego Swietowania, sprzatania).

Biorgc pod uwage kosztochtonnos$¢ zatrudnienia nowych pracownikéw szkoty z uczniami
pochodzenia migracyjnego — wykwalifikowanych asystentki/asystentéw ucznidow mozna
rozwazyc¢ szkolenia dla nauczycielek/nauczycieli polonistow, ktérzy mogliby stuzy¢ wsparciem
jako nauczyciele jezyka polskiego jako obcego. Z uwagi na to, ze asystenci uczniow w Norwegii
nie sg zobowigzani do uzyskania dodatkowych kwalifikacji pedagogicznych a wymaga sie od
nich kwalifikacji jezykowych, mozna rozwazy¢ mozliwosc¢ zatrudnienia lub skorzystania z pracy
wolontariuszy migrantki/migrantéw kraju pochodzenia ucznidéw ze znajomoscig jezyka
polskiego na poziomie B2 (jaki jest wymagany w niektérych gminach norweskich).

Znajomos¢ jezyka norweskiego, w odpowiedniej dla otoczenia odmianie, w kontakcie
zréwiesnikami jest kluczowa w procesie adaptacji, nawigzywania relacji. Edukacja
przedszkolna daje mozliwos¢ stopniowego nabywania umiejetnosci jezykowych, choé jak
wspomniano wyzej wazne jest dla badanych rodzicéw by udzielone byto wsparcie asystenta.
Istotne zaréwno na poczatkowym, jak i na pdzniejszym etapie wchodzenia w srodowisko
szkolne bez znajomosci jezyka norweskiego sg wszelkie przejawy akceptacji i zainteresowania.
Nauczycielka, ktéra nauczyta sie kilku zdan w jezyku ucznia, zna jego zwyczaje, omawia swieta
i tradycje uczniow pochodzenia migracyjnego integruje klase, w ktorej uczniowie pochodzg
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czasem z roznych kontynentéw. Niektérzy rodzice, z ktérymi przeprowadzono badanie byli
poproszeni o przyniesienie na spotkanie w szkole ciasta polskiego lub przygotowanie na
szkolng uroczystosc $wigteczng dan z Polski. Uczniowie mieli mozliwo$é zaspiewania piosenki
we wilasnym jezyku podczas akademii, uczestniczenia w strojach ludowych kraju pochodzenia
w pochodzie z okazji narodowego swieta Norwegii 17 maja. Krzysztof wspomina rowniez:
Cenie sobie to, ze mam tu czas dla dzieci, ze praca mi na to pozwala... sport umozliwit nam
wejscie w tg spotecznosc, gra w pitke, 3 maja wszyscy wstali gratulowali Wiktorowi, ze ma
Swieto w Polsce, to byfo takie poruszajgce dla nas, ten szacunek dla nas...

Znajomosc¢ jezyka kraju przyjmujgcego odgrywa kluczowg role w procesie adaptacji. Jest
niezbedna do stania sie, nie drugim pokoleniem migrantéw, ale pierwszym pokoleniem
cztonka spotecznosci kraju przyjmujgcego, ktéry wpisuje sie ze swojg kultura kraju
pochodzenia rodzicow w spotecznos¢, wsrdod ktdrej mieszka, uczy sie a potem pracuje.
Pozwala to na budowanie tozsamosci i minimalizowaniu odczu¢ bycia innym, obcym.
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